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A relagao entre cultura e educagao sob o ponto de vista de
educadores do ensino fundamental

The relationship between culture and education from
the point of view of elementary school teachers
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RESUMO: A pesquisa teve como objetivo aprofundar a relagdo entre o conceito de educagao e
praticas culturais. Investigou-se, numa perspectiva empirica, as praticas culturais incorporadas as
atividades escolares, como festividades e comemoracgGes, seus objetivos pedagdgicos e, ao
mesmo tempo, como o conhecimento adquirido na escola interfere na cultura. Fundamentou-se
teoricamente em especialistas das areas de educagdo e de cultura como Luckesi (1990),
Perrenoud e Thurler (2002) e Laraia (2004). Utilizou-se o método qualitativo, investigando oito
escolas de Ensino Fundamental no municipio de Petrdpolis — RJ: quatro escolas publicas, sendo
duas estaduais e duas municipais, e quatro escolas privadas, sendo duas confessionais e duas
leigas. A pesquisa revelou que as praticas culturais adotadas pela escola, em geral, sdo as que se
relacionam com datas comemorativas, principalmente as que despertam maior apelo comercial
pela midia, e que, com frequéncia, aquelas cujos ensinamentos se incorporam aos habitos
culturais. Os resultados apontaram que os educadores pesquisados, embora entendam haver
uma estreita relagdo entre as duas dreas, nem sempre mostram clareza na compreensao de seu
significado.
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ABSTRACT: This research aimed at deepening the relationship between education and cultural
practices. We investigated, in an empirical perspective, cultural practices incorporated to school
activities, such as festivals and celebrations, their pedagogical objectives and, at the same time,
how the knowledge acquired at school interferes with the culture. Theory was based on experts
from the fields of education and culture such as Luckesi (1990), Perrenoud and Thurler (2002)
and Laraia (2004). The qualitative method was used to investigate eight elementary schools in
the city of Petropolis - RJ: four public schools: two municipal and two State ones; and four private
schools: two religious and two lay ones. The research revealed that cultural practices adopted by
the school are generally those relating to holidays, especially the ones that arouse greater
commercial appeal by the media, and also those whose teachings are often incorporated to
cultural habits. The results showed that the educators surveyed, although understanding there is
a close relationship between the two areas, do not always clearly comprehend its meaning.
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Introdugao

Percebe-se, de modo cada vez mais claro, a interacdo entre a educacdo e as
manifestacdes culturais. A escola incorpora ou mantem como tradicdo praticas culturais, no
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seu dia a dia, nem sempre com finalidades pedagdgicas muito claras. Sdo comemoradas no
seu calendario festas de carnaval, Pascoa, juninas, dia das maes, dos pais, juntamente com
comemoracgdes civicas e celebrages religiosas. Os bens culturais como calculadoras,
computadores, e ipads sdo utilizados pela escola como material escolar.

Por outro lado, é evidente a interferéncia que o conhecimento adquirido na escola
produz na cultura. E comum encontrar a crianga condenando o uso do cigarro, o desperdicio
da 4gua e trazendo para a familia habitos de higiene aprendidos na escola.

A educacdo e a cultura sdo processos complementares embora, muitas vezes,
apresentem-se como contrdrios e até mesmo como contraditérios. Os usos culturais do
baldo, das queimadas, dos alimentos gordurosos, dos chistes preconceituosos, das disputas
entre animais como jogo que envolve dinheiro sdao combatidos pela educagdao que,
gradativamente, vai modificando os costumes.

Admitindo-se ter a cultura uma funcdo pedagdgica como um agente de educag¢do nao
formal, chega-se a que ela ndo pode estar alheia e descompromissada com esse processo.
Ndo mais se admite a propaganda de cigarros e discute-se a validade de bebidas alcodlicas,
especialmente quando associada a juventude ou a desvalorizacdo da mulher. Entretanto,
deve-se registrar o sucesso das campanhas de vacina¢gdao como exemplos de educa¢dao nao

formal proporcionada pela midia, ou seja, como conhecimento adquirido fora da escola.

Pergunta-se entdo se estaria a cultura colaborando para o aprimoramento da pratica
pedagdgica e se a educacdo, melhorando a producdo cultural, por tornd-la mais adequada a
promocdo do respeito, a dignidade da pessoa humana e a difusdo da justica social? Qual o
valor pedagodgico das praticas culturais e como as praticas pedagdégicas podem se
transformar em cultura?

Sendo o tema extremamente vasto e complexo, limitou-se aqui a investigagao apenas
das praticas culturais incorporadas as atividades escolares, no que diz respeito as
festividades e comemoracdes, buscando saber como foram elas aproveitadas para
finalidades educativas.

Como complementacdo, perguntou-se ainda quais os conhecimentos proporcionados
pela escola que mais evidentemente provocaram mudangas de comportamentos culturais.

Realizou-se uma pesquisa que teve como tema relacionar educagao e cultura e por
objetivo, analisar a funcdao pedagdgica da incorporagdo pela escola de manifestacdes
culturais, em especial festividades e comemoracgdes.

Justifica-se essa pesquisa pela constatacdo da discrepancia entre algumas praticas
culturais que, com frequéncia, visam promover o comércio, a introduzir necessidades
artificiais e a bloquear a capacidade critica para a finalidade fundamental da educacao:
desenvolver competéncia avaliativa, responsabilidade social e autonomia.

Procurando um recorte no problema, limitou-se a investigacdo a interferéncia que as
comemoracgdes culturais, quando incorporadas ao curriculo escolar, podem exercer no
processo pedagodgico.

Como referencial tedrico a pesquisa apoia-se na Teoria dos Valores, especialmente no
pensar de alguns de seus tedricos como Max Scheler e Johannes Hessen e em pedagogos da
atualidade como C. Luckesy e P. Perrenoud e Thurler.
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Como metodologia de pesquisa de campo utilizou-se a técnica da entrevista
semidiretiva com diretores de escolas do municipio de Petrépolis no Estado do Rio de
Janeiro e a analise qualitativa dos conteldos dos dados coletados.

Breves reflexdes sobre a educagao

Embora inUmeras e muito diversificadas, as concep¢des sobre educagao a consideram
como um processo de aperfeicoamento humano que implica na afirmacdo dessa
possibilidade e na exigéncia de sua realizagao, a dificuldade concentra-se em saber como
seria esse homem “melhor”, mais “perfeito”, mais “desenvolvido”.

Iniciando com a definicdo etimoldgica que entende a educagdo como uma ag¢ao ao
mesmo tempo de dar, de alimentar e de ajudar o desenvolvimento das potencialidades do
educando, percebe-se que muitas vezes os agentes da educac¢do, tanto a formal quanto a
ndo formal, podem alimenta-lo com elementos que ndo o completam por ndo se adequarem
as suas necessidades ou ajudarem a “trazer para fora” (educére), o que neles ha de negativo.

A ideia de “trazer para fora”, de “conduzir numa direcdo” ja exige uma reflexdo, por
nao ser valida para quaisquer potencialidades, mas apenas para as admitidas pelo educador.

S6 pode caber a educacdo proporcionar meios para que cada um possa escolher e
decidir sobre sua vida de modo consciente e livre. A educagao seria assim entendida como o
processo que conduz ndo a “perfeicdo” ou a “realizacdo”, mas ao aperfeicoamento, ao
desenvolvimento pessoal, segundo uma escolha livremente feita. Cabe a escola
proporcionar conhecimentos que levem o educando a agir com autonomia, pelo
desenvolvimento de sua capacidade critica e criatividade, de modo que possa contribuir
para a transformacdo do meio natural e social.

Voltar-se-a aqui, ja que se estd relacionando educagdo e cultura, a concepgdo de
Dirkheim (1972) que afirma:

Educagdo é uma acgdo exercida pelas gera¢des adultas sobre as geragSes que ndo se encontram
ainda preparadas para a vida social e tem por objetivo suscitar e desenvolver na crianga certo
numero de estados fisicos, intelectuais e morais reclamados pela sociedade politica, no seu
conjunto e pelo meio especial a que a crianga particularmente se destina (p. 41).

O processo da educagao, nessa concepgdo, como em muitas outras semelhantes,
confunde-se com a ideia de ajustamento. O individuo educado seria o ajustado a vida da sua
comunidade, sem nenhum julgamento critico sobre seus usos e costumes, sobre o seu modo
de viver, aceitando passivamente a cultura de seu meio social. Essas podem ser
consideradas concepcdes relativistas da educacdo. Ndo pretendem nenhuma transformacao
social, mas a simples preservacao da cultura.

Por outro lado, é também aceita a concepg¢do que entende a educagdo como agdo
transformadora da sociedade em busca de objetivos considerados como validos. Toda acao
transformadora visa objetivos que devem estar coerentes com os fins dos sujeitos a quem se
destinam. Afirma Max Scheler (1955, p. 63): “Nada pode tornar-se objetivo se ndo tiver sido
anteriormente um fim. O objetivo se fundamenta sobre o fim. Pode haver fins sem objetivo,
mas nenhum sem um fim previamente dado. Nao podemos criar um objetivo ‘ex nihil' nem
assinala-lo sem uma ‘tendéncia’, prévia para alguma coisa”.

A educacdo é vista como um valor positivo, como algo bom que conduz ao
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aprimoramento do educando, um processo de humanizacdo do homem incompativel com
praticas culturais que ndo levem em conta a sua dignidade pessoal, o seu direito ao respeito
e a justica.

Para Luckesi (1990, p. 30) a educacdo é um tipico “que fazer” humano, ou seja, um tipo
de atividade que se caracteriza fundamentalmente por uma preocupagao, por uma
finalidade a ser atingida. A educacao dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um
fim em si mesmo, mas sim como um instrumento de manuteng¢do ou transformacgao social.
Assim sendo, ela necessita de pressupostos, de conceitos fundamentais que oriente seus
caminhos. A sociedade dentro da qual ela estd inserida deve possuir alguns valores
norteadores de sua pratica.

Refletindo sobre o sentido e o valor da educagao na e, para a sociedade, Luckesi (1990)
separa os educadores em trés grupos: o primeiro que entende a educacdo como redencao, o
segundo como reproducdo e o terceiro como transformacado da sociedade.

Para ele, o terceiro grupo de pedagogos e tedricos compreende a educacdo “como
uma instancia mediadora de uma forma de entender e viver a sociedade [...] como um meio
para a efetivacdo de uma concepcao de sociedade” (1990, p. 37). Essa colocagdo leva a uma
reflexdo e posicionamento no plano filoséfico-politico. Essa tomada de consciéncia, essa
escolha sobre o sentido da pratica pedagdgica direciona a acdo constituindo assim uma
opc¢ao no plano politico-pedagdgico.

O mesmo autor, analisando a terceira tendéncia que entende a educa¢do como
mediacdo de um projeto social, afirma: “Para tanto, importa interpretar a educagdao como
uma instancia dialética que serve a um projeto, a um modelo, a um ideal de sociedade. Ela
medeia esse projeto, ou seja, trabalha para realizar esse projeto na pratica” (1990, p. 49).
Torna-se, entdo, fundamental para que ocorra a acdo educativa, o conhecimento do projeto
de sociedade que se quer implementar, que é a razao de ser de todas as praticas
desenvolvidas pela escola. Nenhuma delas pode ser promovida apenas por modismo,
tradicdo, interesse econémico, imposi¢cdao da midia ou qualquer outra razao menor que nao
seja o proprio valor educacional.

Outro pedagogo é Perrenoud que defende “a pratica reflexiva porque, nas sociedades
em transformacdo, a capacidade de inovar, negociar e regular a pratica é decisiva. Ela passa
por uma reflexdo sobre a experiéncia, favorecendo a constru¢do de novos saberes”
(Perrenoud & Thurler, 2002, p. 15) e continua:

...a implicagdo critica porque as sociedades precisam que os professores se envolvam no debate
politico sobre educagdo, na escala dos estabelecimentos escolares, das regides e do pais. Esse
debate ndo se refere apenas aos desafios corporativos ou sindicais, mas também as finalidades e

aos programas escolares, a democratizacdo da cultura, a gestdo do sistema educacional, ao lugar
dos usudrios, etc. (Perrenoud & Thurler, 2002, p. 4).

Fica clara nesses textos a exigéncia de capacidade critica, por parte dos professores,
para que ndo limitem sua acdo a reproducdo da cultura vigente, com as suas virtudes, mas
também com seus vicios e mazelas. A nog¢ao de educacdo liga-se a capacidade de apreensao
do valor, a descoberta e a assimilacdo do que vale para a vida humana, para o seu bem-estar
e bem-viver. Pelo exercicio da sensibilidade detecta-se e apreende-se o valor como algo que
pode promover a construcdo do sujeito. Educado serd o que apreendeu os valores
incorporando-os em si mesmo e tornando-se por isso, capaz de autonomia, de fazer opgdes
de modo livre e justificavel.
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No pensar de Moreira e Candau (2006, p. 21), “pode-se argumentar que uma
educacdo de qualidade deve permitir ao estudante ir além dos referentes de seu mundo
cotidiano assumindo-o e ampliando-o, de modo a tornar-se um sujeito ativo na mudanga do
seu contexto”.

A educagdo pode entdo ser entendida como o processo desenvolvido pela
sensibilidade que leva ao reconhecimento, apreensao e hierarquizacdo dos valores de modo
proprio e adequado ao aprimoramento do sujeito enquanto “pessoa humana” com
necessidades universais e enquanto personalidade individual com suas caracteristicas
peculiares e especificas.

Vai-se entdo aceitar a educagdo como uma agao transformadora que toma como
referenciais as nogdes de “pessoa humana” com a dignidade que Ihe é inerente e o respeito
e o aprimoramento do sujeito com suas caracteristicas e peculiaridades individuais.

Inimeras definicdes de educacdao pdoem em relevo a ideia da transmissdo da cultura,
da socializacdo, situando como o seu objetivo maior, a pratica da cidadania. Tais concepc¢Ges
vao exigir uma maior reflexdao sobre o conceito de cultura para que a educa¢do nao se
reduza a reproducdo do modo de viver da sociedade.

Algumas consideragoes sobre o conceito de cultura

Entende-se a cultura como sendo o produto, o resultado, a modificacdo que ocorre no
sujeito, ou no meio ambiente gracas a a¢do do seu imagindrio, da sua educac¢do ou da sua
instrugdo, podendo compreendé-la sob dois pontos de vista. Primeiramente, o de cunho
relativista que a entende como qualquer produ¢dao humana desvinculando-a do valor e
aceitando também como suas manifestacGes o nocivo, o erro légico, o feio, e o0 mau. Seria
considerado como cultura tudo o que resultasse do agir humano englobando valor e
contravalor, o que leva a grandes impasses no plano da educacdo, da ética e do direito.
Seriam inumeras as contradicdes entre os objetivos e as propostas da educacdo e alguns
usos e costumes das diversas culturas.

A cultura seria entdo, o resultado da constru¢cdo do sujeito que se tornara culto
guando tiver enriquecido a sua personalidade pela assimilacdo dos saberes academicamente
constituidos e aculturados, quando tiver apreendido, empiricamente, o “modus vivendi” do
seu grupo social e for capaz de utilizar-se das conquistas tecnoldgicas da sua geracdo. Pode-
se, ainda, considerar como cultura o resultado das modificacdes feitas pelo homem na
natureza assim como as suas producdes na area da ciéncia e da tecnologia, os sistemas de
leis e cddigos, e a interpretacao da vida gerada pela sua reflexado filoséfica. Seria considerada
como cultura a producdo decorrente do imaginario, como o folclore, da sensibilidade, como
a arte, os movimentos afetivos sociais e religiosos e da razdao como a ciéncia e a tecnologia.

Sob outro ponto de vista, a cultura seria uma producdo humana adequada ao seu
aprimoramento enquanto “pessoa” e enquanto “personalidade”. Sob esse prisma, nao se
entenderia a cultura como toda e qualquer producdo humana, mas apenas as que
correspondessem as suas necessidades enquanto “pessoa” e enquanto “personalidade”, ou
seja, as que de algum modo agregassem valor a natureza ou ao préprio sujeito.

Ao estudar seres humanos, é preciso conhecer a cultura e a sociedade onde se
encontram inseridos, conhecer o significado das coisas e do mundo a luz da cultura a que
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pertencem, para que se possa perceber e melhor compreender os padrdoes de
comportamento e condutas que caracterizam os processos sociais que, de modo geral,
influenciam a educa¢do como um todo. Neste sentido, faz-se necessario analisar os temas
socializacdo e cultura que constituem dois conceitos bdsicos que interagem na producao
tedrica das ciéncias sociais e humanas, em fun¢do da necessidade de reflexdao constante
sobre a prépria natureza humana, assim como de entendimento da realidade em que o
homem esta inserido.

A socializacdo, nas suas diferentes dreas ou espacos de ocorréncia pode, segundo a
forma como foi conduzida ou vivenciada, direcionar comportamentos e condutas das
pessoas. Esta hipdtese tomou como base o conceito de cultura subjetiva que constitui o
modo como uma pessoa interpreta a realidade, incluindo suas crengas, valores,
caracteristicas de personalidade.

A cultura permite a elaborag¢do de uma visdo de mundo, que se materializa através da
civilizagao. Para Taylor (como citado em Laraia, 2004, p. 25) cultura seria, num sentido
etnografico, um “todo complexo que inclui conhecimentos, crencgas, arte, moral, leis,
costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro
de uma sociedade”.

Viarios tedricos contemporaneos no campo da Psicologia Social, Sociologia e
Antropologia tém se dedicado aos estudos da influéncia da dimensdao cultural sobre
condutas e comportamentos. Os estudos da Antropologia sdo ricos em exemplos sobre
como o “modus vivendi” de um grupo social determina a maneira de um individuo agir e se
conduzir no plano individual e coletivo. As contribuicdes de Cole (1992), Harkness e Super
(1992), Lightfoot e Valsiner (1992), Rochat e Striano (1999) e Laraia (2004), dentre outros,
demonstram através de investigacbes empiricas a influéncia da cultura sobre os
comportamentos e condutas das pessoas e vice-versa. Estudar o comportamento humano,
numa perspectiva sociocultural, aumenta as possibilidades de ampliar o campo tedrico de
investigacOes, permitindo pensar sobre a génese dos processos numa abordagem mais
ampla.

Atualmente, o conceito de cultura é analisado sob uma perspectiva bilateral: o homem
cria a cultura e é influenciado por ela. A socializacdo, como visto, pressupde o preparo do
individuo para o desempenho de papéis sociais, necessarios ao ajustamento social,
tornando-o membro de uma determinada cultura; logo, é possivel admitir que
comportamentos podem, em boa parte, ser desencadeados por uma forma aprendida de
agir ou reagir, fruto de uma visdo de mundo - cultura.

Chama a atencdo a contribuicdo de Laraia (2004) sobre a necessidade do individuo
perceber a sua cultura, para poder assimild-la, tornar-se parte dela e transforma-la. Esta
posicao reforca a ideia de aprendizado social, fruto dos processos de socializagdo que
podem admitir a hipétese de serem planejados, via ac¢Oes educacionais escolares
primordialmente, para favorecer o processo de preparo de pessoas para o desempenho de
papéis sociais positivos, construtivos garantidores de melhoria da qualidade de vida do
homem.

Admitindo-se a educacdo como uma acdo transformadora que visa o aprimoramento
do individuo como pessoa humana tanto em relagdo ao bem estar fisico, a racionalidade, a
liberdade psicolégica e a sensibilidade/afetividade, quanto no que diz respeito ao
desenvolvimento da sua personalidade individual e sua identidade, percebe-se uma
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exigéncia de reflexdo por parte dos educadores para que sejam levados a escolher, a optar
entre os habitos, costumes, comportamentos sociais, que possam colaborar com seus
objetivos, distinguindo-os dos que se constituem em empecilho para o seu agir educativo.

Método

Optou-se pela pesquisa qualitativa de campo para refletir sobre a interferéncia da
cultura nas praticas pedagodgicas das escolas do Ensino Fundamental, sendo quatro escolas
publicas (duas estaduais e duas municipais) e quatro escolas privadas (duas confessionais e
duas leigas) perfazendo um total de oito escolas, do municipio de Petrdpolis, Rio de Janeiro,
Brasil, visando conhecer que praticas culturais sdo aceitas e incorporadas pela escola e com
que objetivos e como essas praticas se transformam em cultura.

Pesquisou-se um Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP) da Rede Estadual de
Ensino, que atende aos ultimos anos e ao segundo segmento do Ensino Fundamental; uma
escola estadual do Ensino Fundamental e Médio que atende ao primeiro segmento do
Ensino Fundamental, com classe especial em sistema de inclusao; duas institui¢cdes privadas
catdlicas que atendem o Ensino Fundamental e Médio e duas instituicdes privadas leigas,
sendo que uma atende apenas ao primeiro segmento do Ensino Fundamental e a outra, o
segundo segmento do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a modalidade Supletivo.

Na escolha dos participantes para a entrevista adotou-se o critério de estarem
atuando no ambito da gestao escolar, mesmo que também estivessem exercendo atividades
docentes e neste caso, conforme escolha da prépria escola, poderiam participar da pesquisa
o diretor ou o coordenador pedagégico.

Definiu-se como instrumento para a coleta de dados uma entrevista aberta,
semiestruturada, composta por seis perguntas, tomando por base para a elaboracdo das
mesmas, as questdes de estudo abaixo apresentadas:

a) Quais as principais manifestacdes culturais introduzidas na escola e aceitas
como praticas pedagdgicas;

b) Com que objetivos foi introduzida cada uma delas;

c) Que exemplos de conteldos e praticas educacionais podem ser citados como
passiveis de se transformarem em usos culturais.

Entendeu-se oportuno investigar questdes complementares para aprofundamento da
reflexdo:

a) Qual seria o papel da educagdo com relacdo a cultura? Poderia a
educacdo, de certo modo, direcionar a cultura exercendo o papel de agente de
transformacdo social, ou ndo teria nenhuma possibilidade de intervencao devendo manter-
se passiva diante dela limitando-se a reproduzi-la.

b) Como vé a relagao da tecnologia com a educacao.

Partiu-se aqui do pressuposto de que educadores tenham a consciéncia dos valores
gue devam estar embutidos na acdao pedagdgica visando o aprimoramento do educando,
assim admitiu-se que as praticas culturais aceitas e incorporadas pela escola, ndo sdo eleitas
de maneira aleatdria, mas visam a objetivos pedagdgicos, a reforcar a identidade cultural
pelo aprimoramento do viver social e ndo apenas a reproducdo da cultura.
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Para a andlise dos relatos obtidos nas entrevistas, utilizou-se a técnica de analise do
conteudo de Bardin (2009), na sua forma apenas interpretativa, buscando-se significados,
numa decifracdo estrutural centrada em cada entrevista, preferindo-se a interpretacao pela
transversalidade tematica. E importante ressaltar que a pesquisa ndo pretendeu alcancar a
universalizagdo de observagdes possiveis, mas apenas fazer um recorte interpretativo parcial
dos relatos colhidos e levantar a questdo. Assim, os significados identificados nas respostas
obtidas serdao apresentados, neste trabalho, a partir da interpretacao dos pesquisadores,
sem que haja uma transcricao literal dos mesmos.

Resultados

Quanto ao primeiro conjunto de questdes, que visa obter informacdes sobre praticas
culturais aceitas e incorporadas pela escola e com que objetivos, obteve-se respostas
bastante semelhantes relativas a comemoracdes praticamente das mesmas festas como:
Carnaval, Pascoa, Junina, Dia das Maes/Pais, Festas Civicas, Natal. Verificaram-se
discrepancias apenas nas comemoracoes religiosas, no dia da consciéncia negra, na festa da
primavera, no dia do indio, que algumas escolas incluem em seus calenddrios e outras nao.
Outro grupo de relatos fez alusdao, de modo genérico, a incorporacao de atividades artisticas
e culturais sem relacionar necessariamente a datas comemorativas. Neste caso, as respostas
obtidas foram: realizacdo de dancas, musica e teatro, passeios a museus e sarau literdrio.

Quanto ao objetivo de introducao de cada uma dessas manifestacdes culturais como
praticas escolares, encontraram-se significados diversos nas respostas: a que mais se repetiu
foi relativa a manutencdo e ao conhecimento das diversas manifesta¢gdes culturais. Em
seguida veio o objetivo de aproximar a familia da escola. Também foram apontados: ampliar
a visdao de mundo, melhoria da autoestima e promoc¢dao da integracdo dos alunos,
acrescentar ao curriculo mais conhecimento e abrir horizontes para um melhor aprendizado.

O segundo conjunto de questdes procurou saber o contrario, como entendem que os
conteudos transmitidos pela escola podem se transformar em praticas culturais e que
praticas educacionais podem se transformar em cultura. Quanto ao primeiro
questionamento, obteve-se um conjunto de respostas com pouco grau de convergéncia, o
que permite supor que o entendimento do que seja cultura se apresenta de maneira pouco
nitida para os participantes da pesquisa, confundindo-se, as vezes, com a ideia de atitudes,
valores, como se pode depreender das seguintes respostas: desenvolvendo a capacidade de
criacdo e o senso critico do aluno; promovendo a reflexdo sobre a sua realidade e assim
contribuindo para a sua possivel transformacdo; pela formacdo dos valores “respeito”,
“solidariedade”, “gentileza” que vdo provocar mudancas do comportamento social; pela
apresentacdo do “herdi”; estimulo a que os alunos assistam pecas, filmes a partir do uso de
livros “paradidaticos”; promovendo a preservacado do patrimonio cultural da cidade.

Quanto as respostas sobre quais praticas educacionais podem se transformar em
comportamentos culturais, verificou-se que ha uma visdo abrangente, por parte dos
participantes, no sentido de que uma variedade de praticas educacionais tende a permitir a
producdo de cultura. Neste caso, as respostas evidenciam o amplo espectro dessa
possibilidade: o coral, o almogo pedagédgico, as olimpiadas, os projetos sobre o meio
ambiente; o préprio conteudo curricular, o conhecimento de musica, da histéria e da cultura
da prépria regido, do folclore, do teatro; o habito da leitura; a competéncia para a producao
de texto; o ensino religioso e o respeito a diversidade religiosa; os habitos de higiene, a
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valorizacdo da saude e do meio ambiente; o jornalzinho feito pelos alunos.

A quinta questdo visava verificar se a educagdo poderia direcionar a cultura, ou nao
teria possibilidade de intervengdao, devendo manter-se passiva diante dela. As respostas
obtidas foram unéanimes, ou seja, todos concordam que cabe a escola uma acao
transformadora da cultura. Em linhas gerais, obtiveram-se os seguintes relatos concernentes
ao papel da educacao diante da cultura: criar intencionalmente as condi¢des educativas para
que possamos receber, desconstruir e reconstruir o mundo humano ja construido; a escola
em sua tarefa social educa tanto para a obediéncia aos costumes (padrdes de
comportamento da comunidade e da sociedade) como para um posicionamento critico e
autonomo em relacdo a esses padrdes; a escola deve existir para transformar vidas
interferindo ativamente nas futuras geragdes, ou seja, é pela educacdo que a cultura é
transmitida, conservada e transformada e a escola é um espaco em que produzimos,
transmitimos e criamos cultura; cabe a escola promover reflexdes para o entendimento para
além do que estd posto; cabe a escola viabilizar e estimular o crescimento e o
desenvolvimento cultural; a educagao abre portas e a escola deve propiciar uma boa cultura,
boa musica, boa leitura.

A sexta questdo visava investigar o papel que as escolas atribuiam a tecnologia no
processo educacional e obteve-se que: a educacdo deve se ver como sujeito dessa
tecnologia e nao sujeita a ela; a tecnologia deve ser vista apenas como instrumento; o
educador deve compreender que a mudanca é fundamental e conscientizar-se da
necessidade de tornar-se agente ativo desta mudanga; a tecnologia deve ser parceira da
educacdo, pois constitui uma ferramenta indispensdvel na era da comunicacdo; a tecnologia
possui instrumentos facilitadores da aprendizagem; a escola precisa incorporar a técnica
como conhecimento e valor para a sociedade atual; a tecnologia é muito importante, pois
facilita a aquisicao de conhecimento e informacao; a tecnologia constitui um bem e um
perigo; a escola deve atualizar os professores para que saibam usar as tecnologias; a escola
deve apropriar-se da tecnologia e reverté-la em ganhos, isto é, refletir mais sobre como
utilizar a tecnologia para a educacao.

Discussao

Ndo se considerou de importdncia para a interpretacdo de dados da pesquisa a
caracterizacao destas escolas em relagao a sua infraestrutura fisica, de pessoal e quanto ao
publico que atende.

Os dados obtidos permitiram perceber que de modo geral as comemoracdes e
festividades culturais acolhidas pelas escolas sdo praticamente as mesmas. Isto €, houve
convergéncia na descricdo das comemoracdes que em geral também sdo apoiadas pela
midia e que costumam ter algum apelo comercial, como é o caso do Carnaval, Pascoa, Festas
Juninas, Dia das Maes/Pais e Natal. Nesse sentido, é possivel supor que crencgas coletivas,
reforcadas pela midia, direcionadas ao marketing comercial de produtos, possam exercer
uma forte influéncia nas atitudes de pessoas para comemorar essas datas, com repercussoes
nas escolas, que de modo correlato, tendem a comemorar estas festas, muitas vezes
priorizando a entrega de presentes ao real significado educativo da data comemorada.

De outro lado, algumas outras festas como primavera, dia do indio e consciéncia
negra, talvez nao sejam comemoradas de maneira generalizada pelas escolas em fungao de
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ndo estarem relacionadas ao apelo comercial acima aludido ou por ndo serem t3o apoiadas
em suas divulga¢des pela midia televisiva, jornalistica e outras e, desta forma, a escola
também acaba por ndo incorpora-las de modo instituido.

Quanto as atividades artisticas e culturais ndo correlacionadas diretamente com datas
comemorativas, parece que se apresentam na escola de maneira mais difusa em funcao,
talvez, da infraestrutura, considerada de modo geral, de cada escola para oferecé-las. Assim,
percebe-se que algumas escolas oferecem dancgas, musicas, teatro e passeios a ambientes
culturais, mas poucas relataram que costumam desenvolver uma exploracdao pedagodgica
mais ampla destas atividades.

De modo geral, os relatos obtidos quanto ao objetivo da introducdo de cada uma das
manifestagGes culturais como praticas escolares, permitiu depreender um esfor¢o no
sentido de que tivessem um compromisso pedagdégico, porém algumas vezes, parece que
estas atividades sdao usadas primordialmente para promover a integracdo de pessoas no
sentido mais social da convivéncia, favorecer a melhoria de dificuldades intra ou inter-
psiquicas de alunos, e nem tanto com o compromisso explicito de fortalecer o didlogo entre
cultura e educacao.

No que diz respeito a transformag¢ao dos conteudos transmitidos pela escola em
praticas culturais notou-se uma variabilidade nas respostas obtidas, gerando pouca
convergéncia entre os relatos. Tal fato pode, talvez, ser atribuido ao entendimento difuso do
gue seja o termo cultura. Houve uma confusdo do entendimento do termo com outros
conceitos, dentre eles o de atitudes e valores, o que possivelmente possa ser fruto do uso
disseminado da palavra cultura no macro contexto sociocultural para exprimir diferentes
significados, como ocorre em relacdo a outros termos cientificos que entram no vocabulario
cotidiano das sociedades e acabam por perder a esséncia de seu significado como, por
exemplo, cidadania, politica, publico, dentre outros. Desta forma, é possivel que pessoas, de
um modo geral, e mesmo educadores facam uso do termo cultura de maneira mais
coloquial.

Os relatos sobre que praticas educativas se transformam em praticas culturais
permitiram identificar uma larga possibilidade de acdes desenvolvidas pela escola, que sdo
entendidas, pelos participantes, como propiciadoras de se transformarem em cultura, o que,
possivelmente, decorre da interpretacdo acima a respeito do entendimento do conceito de
cultura, como toda manifestacdo do homem no ambiente em que vive, incluindo valor e
contravalor, numa visdo de cunho relativista. Ndo foram observadas, nos relatos,
consideragdes a respeito de que estas manifestacdes devessem levar em conta os valores
para serem praticas escolares transformadoras em praticas culturais, o que permite supor
gue ndo haja uma consciéncia muito clara por parte dos participantes a respeito desta
guestao.

Com relacdo ao papel da educacdo diante da cultura, os relatos revelaram uma
discrepancia no entendimento de possibilidades da acdo da escola sobre a cultura e a vida
da sociedade. De modo geral, os participantes da pesquisa demonstraram uma percepgao
ampliada da dimensdo da escola dentro da sociedade, atribuindo-lhe um papel
transformador bastante idealizado. A ideia de uma escola que tem a capacidade de
desconstruir e reconstruir o mundo humano, de modificar costumes, padrdes de
comportamento da sociedade, transformar vidas, dentre outros objetivos, apontados nos
relatos dos educadores pesquisados, nem sempre se confirma na pratica cotidiana das
escolas, com repercussdo sobre a sociedade.
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E possivel que a formagdo de educadores, de um modo geral, tenda a perseguir uma
visdo primordialmente idealista da educacdo, ampliando as fronteiras de possibilidades
desta prdtica no contexto escolar, admitindo que o ato pedagdgico possa ser dotado de
tamanho poder transformador capaz de ultrapassar barreiras préprias da limitacdo humana.

Nesta linha de pensamento o relato dos participantes revelou uma concordancia, de
modo geral, da agdo transformadora da escola sobre a cultura, ou seja, a escola tem o poder
de transformar, tem o poder de produzir cultura, mesmo que este entendimento ndo tenha
considerado a cultura como uma produgdo associada a valores. Parece que os educadores
entendem que a educacdo ndo deve manter-se passiva diante da cultura, ou seja, pode
direcionar a cultura, intervir sobre ela e transforma-la.

A Ultima questdo pesquisada visava buscar a percepcdo dos participantes sobre a
relacdo da tecnologia com a educagdo. Frente aos relatos obtidos percebe-se que, embora
todos vejam na tecnologia um auxilio indispensavel para a educacdo, reconhecem que pode
se constituir em instrumento prejudicial, se mal utilizado. Do mesmo modo que o termo
cultura parece ter sido utilizado pelos educadores que participaram da pesquisa com um
sentido aproximado do uso coloquial da palavra, o termo tecnologia, também, parece ter
sido usado de modo reduzido, associado apenas a ideia de informadtica, como em geral é
compreendido no cotidiano das pessoas. Neste sentido, a palavra tecnologia parece nao ter
sido utilizada em toda a sua possibilidade de entendimento, ou seja, como “aplicacdo dos
conhecimentos cientificos a producdo em geral” conforme definicdo do verbete no
dicionario Michaelis online (2012). Percebe-se que nos relatos coletados as palavras
instrumento, ferramenta, foram utilizadas para se referir a tecnologia, como em geral se
costuma perceber na linguagem relativa a informatica.

Conclusoes

Os autores pretenderam contribuir de modo a refletir sobre a interferéncia da cultura
nas praticas pedagdgicas das escolas e se estas praticas produziam cultura. Compreendendo
educacdo como o desenvolvimento de potencialidades do ser humano para aperfeicoa-lo
como pessoa e a cultura como produgdes humanas comprometidas com valores, foi possivel
perceber, na pesquisa realizada, que os educadores entendem haver uma estreita relacao
entre os dois temas, mas nem sempre evidenciaram uma clareza no entendimento dos
termos. A pesquisa revelou uma generalizacao de significados em relagdo ao termo cultura e
um entendimento abrangente em relacdo as praticas pedagégicas que promovem cultura.

As praticas culturais adotadas pela escola, em geral, foram as que se relacionam com
datas comemorativas, principalmente as que sofrem maior apelo comercial pela midia. Tal
resultado pode suscitar a reflexdo de até que ponto a escola estd promovendo cultura ou,
apenas repetindo aquilo que, de alguma forma e por algum motivo, é considerado
importante por uma parte da sociedade, sem que necessariamente haja um compromisso
com a promogdo de uma sociedade melhor, que seria uma das metas nao sé da educacao
como também da cultura, tomada no sentido n3o relativista.

Os objetivos da insercdo dessas praticas culturais focaram mais a integracdao das
pessoas com a escola e entre os préprios alunos, do que o estabelecimento de um didlogo
consciente entre educacao e cultura.

No que diz respeito as praticas educativas que se transformam em praticas culturais,

Psicologia e Saber Social, 2(2), 204-216, 2013



Duarte, C. Z. C. G., Werneck, V. R. & Cardoso, J. A. R. 215

percebeu-se uma generalizacdo de possibilidades onde quase tudo que seria feito na escola
poderia ser entendido como cultura. Novamente vé-se a realidade da generalizagdo de um
conceito, onde a falta de clareza sobre o significado do termo pode levar a dificuldades do
entendimento a respeito do mesmo com consequéncias sobre praticas dai decorrentes.

Apesar da pesquisa, metodologicamente, ndo ter considerado a diferenca entre os
tipos de escola - publicas ou privadas, confessionais ou leigas - como uma varidvel a ser
incluida para a analise e interpretacdao dos resultados, pode-se observar, de modo geral,
semelhancas de entendimento sobre a incorporacdo das mesmas praticas culturais nas
escolas pesquisadas.

Por fim, foi possivel perceber, a partir dessa pesquisa, que a relacdo entre educacao e
cultura foi pouco analisada pelos educadores. Todos os entrevistados, apesar de
demonstrarem boa vontade e justificativas pedagdgicas para as escolhas das praticas
adotadas por suas escolas, ndo pareciam estar familiarizados com o tema, que constitui um
campo reflexivo necessdrio para o estabelecimento de praticas educacionais mais
comprometidas com o aperfeicoamento individual e social dos educandos.

Buscando relagdao dos dados obtidos com o referencial tedrico utilizado, citamos o
tedrico dos valores J. Hessen (1980) quando afirma:

De fato, toda Cultura é realizagio de valores. E este o seu sentido e a sua esséncia. Se a
contemplarmos no processo histdrico de evolugdo, ela aparecer-nos-a nada menos que como um
grandioso e ininterrupto esforco para realizar valores. E um enorme conjunto de atividades que,
em ultima andlise, se propdem todas o mesmo fim: realizar os valores. Por outro lado, se a
contemplarmos como fato ja produzido pelo esforco dessas atividades, sendo neste caso a
cultura um mundo de realidades, o resultado sera o mesmo: ela sera ainda o conjunto desses
mesmos valores ja realizados (p. 247).

A partir dessas palavras, chega-se a que os contravalores incorporados a vida social
nado constituiriam propriamente cultura e nao deveriam ser assimilados pela escola. Praticas
culturais que apenas despertassem consumismo, competicao, inveja, sentimentos de menor
valia e de inferioridade ndo poderiam ser por ela estimuladas.

Avoluma-se assim o papel da escola. Cabe a ela ndo simplesmente rejeitar as praticas
culturais, mas avalid-las e aceita-las como agentes de educacdo quando efetivamente
puderem com ela colaborar. Cabe aos educadores resguardarem os objetivos da agao
educativa do desenvolvimento da capacidade critica, da apreensdao e hierarquizacdo de
valores com vistas a uma maior autonomia e responsabilidade social, valores essenciais para
o exercicio da cidadania.

A pesquisa realizada indica, de modo geral, por parte dos educadores: consciéncia do
problema, capacidade de avaliacdo das praticas culturais adotadas, busca de sentido para as
acdes praticadas na escola.

Acredita-se ser importante a difusdo dessa consciéncia critica para que seja evitada a
passividade diante de manifestacdes ditas culturais que possam dificultar o processo
educativo.
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